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Resumen

El presente articulo aborda algunos aspectos puntuales referentes a los modelos pedagdgicos de formacion docente
en el contexto latinoamericano de la ensefianza. El estudio se plante6 como indagacion documental cuyo propésito
principal es analizar los argumentos teodricos que se han venido construyendo respecto a los modelos pedagogicos y
las tendencias vigentes en las Universidades de Venezuela, Colombia y Ecuador. Para tal fin nos paseamos por algunos
contenidos teodricos conceptuales que expresan la cotidianidad de los mismos dentro del accionar pedagogico del
profesor articulado a la realidad problematica subsistente en el escenario de la educacion universitaria. Como
conclusion se tiene que, existe una estrecha relacion entre los modelos pedagogicos y la formacion docente. Segiin
De Sousa (2012), no existe un modelo pedagoégico Gnico capaz que solucionar los problemas formativos, sin embargo,
es importante darle el sentido verdadero y la relevancia que tienen ya que representan herramientas que reglamentan
y normalizan el proceso educativo, definiendo el propositos y objetivos de lo que se deberia ensefiar, el nivel de
generalizacion, jerarquizacion, continuidad y secuencia de los contenidos. Palabras claves: Modelos Pedagogicos,
Formacion Docente, Ensefianza, Contexto latinoamericano

Abstract

This article deals with some specific aspects related to the pedagogical models of teacher training in the Latin
American context of teaching. The study was proposed as a documentary inquiry whose main purpose is to analyze
the theoretical arguments that have been built regarding the pedagogical models and current trends in the
Universities of Venezuela, Colombia and Ecuador. For this purpose, we walk through some conceptual theoretical
contents that express their daily life within the pedagogical actions of the teacher articulated to the subsisting
problematic reality in the scenario of university education. As a conclusion, there is a close relationship between
pedagogical models and teacher training. According to De Sousa (2012), there is no single pedagogical model capable
of solving training problems, however, it is important to give it the true meaning and relevance that they have since
they represent tools that regulate and normalize the educational process, defining the purposes and objectives of
what should be taught, the level of generalization, hierarchy, continuity and sequence of the contents. Keywords:
Pedagogical Models, Teacher Training, Teaching, Latin american context.
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Introduccion

Sin duda, diversos acontecimientos impactan la educacion, la poca
atencion al sistema universitario en Latinoameérica nos lleva a revisar
algunos aspectos de surealidad problematica a pesar a la importancia
creciente que los gobiernos mediantesus politicas e inversiones le han
dado, persisten dificultades tanto en el funcionamiento de las instituciones
educativas como en la conduccion formativa deldocente, aspecto tltimo en
el que nos detendremos para tratar de articularlo a los modelos
pedagogicos, interés principal en que se subsume el articulo.

En la investigacion se focalizan algunas conceptualizaciones referentes a
los fundamentos tedricos que enmarcan a los principales modelos
pedagogicos utilizados en la ensefanza, ademas de sus implicaciones
pedagogicas, dando apertura posterior al analisis de los cuatro principales
modelos pedagogicos dominantes en la educacion latinoamericana:
tradicional, técnico, constructivista, y socio - critico. Considerando
finalmente las tendencias de estos modelos en las Universidades revisadas.
Evidentemente casi todas las actividades que se realizan en los procesos
de ensefianza aprendizaje estan asociadas a la formacién docente, no
obstante,numerosos estudios como los de (Vesub, 2007; Aliaga, 2004; Vain,
2018; Robalino2004), indican que existen dificultades en estos procesos que
exigen revisar la vidaacadémica. De alli que muchos expertos se han
ocupado de indagar y reflexionar sobre los mismos, intensificando sus
reflexiones alrededor de los modelos pedagogicos de formacion.

Para Vesub (2007), uno de los problemas radica en los modelos y enfoques
de formacion, considera que siguen basados en paradigmas
epistemologicos tradicionales, propios de la modernidad y no de la nueva

sociedad de la informaciony el conocimiento. Lo que imposibilita trabajar
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con la incertidumbre que se da en contextos cada vez mas dificiles y
diversos. Afirmacion que dejan ver a claras la urgente necesidad de adecuar
los modelos pedagogicos de formacion docente a los problemas
coyunturales que presenta la educacion, donde paralelamente aumentanlas
exigencias sociales que plantean cambios trascendentales a la escolaridad
contemporanea y las complejas caracteristicas actuales de los estudiantes.
En consonancia, a lo expresado por Vesub (Obt Cit), estas dificultades
educativas segin Aliaga (2004) siguen perpetuandose debido a que la
formacion del docente contintia siendo percibida como un esfuerzo corto
y rapido y no como un proceso a largo plazo que implique un
replanteamiento del modelo convencionalde formacion de maestros. Lo
que supone a lo expresado por Aliaga, reconsiderar la formacion del
docente desde otros modelos pedagogicos que sirvan para entender la
realidad educativa y orientar la practica del profesor de modo
multidimensional y sistematico.

Coincidente a estos planteamientos, cita Vain (2018) “la crisis en el modelo
universitario tradicional los problemas son variados, confusos; los
egresados terminan diciendo que la universidad no les ayud6 a tener la
capacidad de reflexionar sobre los problemas y cuales son las distintas
alternativas de solucion” Pensamiento vigente en mi opinion que no alienta
del desarrollo de la ensenanza universitaria. Si el docente no cambia la
manera de pensar de coOmo se ensefa y que es lo que se busca formar en la
universidad, no se habra de convertir a la educaciéon en un factor de
transformacion y mejora para la calidad de vida de las comunidades, las
familias y las personas.

Al reflexionar los puntos de vista expuestos por los actores, sobre la

realidad problematica que presenta la formacion docente no se puede dejar
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de desconocer dentro de estos obstaculos, la persistencia del modelo
pedagogico tradicional que inhibe en mi opinion la pertinencia social
adecuada en este siglo XXI para los avances del conocimiento de la
poblacion universitaria que acude en busca de unaprofesion a estos
centros de estudio. Robalino (2004) manifiesta al respecto, “La formacion
de los docentes es en la actualidad, una de las tareas mas complejas y
urgentes, moviéndose entre la importancia que tiene el profesorado en las
transformaciones educativas y la persistencia que tienen los enfoques
tradicionales...” erosionarte de los principios y valores fundantes de la
escolarizacion moderna y contemporanea aparejante del cuestionamiento
de la autoridad del profesor en la formacion de los alumnos.

Por lo anterior referido, estos obstaculos sefialados por (Vesub, 2005;
Aliaga,2004; Vain, 2018; Robalino, 2004), muestran la presencia de una
cultura transmisionista reproductora de saberes, indicativo que seguimos
anclados a modelos y enfoques de formacion basados en paradigmas
epistemologicos tradicionales propios de la modernidad y no de la nueva
sociedad de informacion yconocimiento que se requiere para esta era
contemporaneo. Este compendio de dificultades mencionadas nos acerca
a la realidad especifica que se pretende revisar, como son los modelos
pedagogicos, los cuales juegan un rol protagoénico en la estructura del
proceso educativo al servir de guias que orientan la accion formativa del
docente en los procesos de ensefianza aprendizaje

El presente estudio obligd a la indagacion de argumentos tedricos
conceptuales respecto a la formacion docente y su vinculacion a los
modelos pedagogicos que subyacen en los a los cambios curriculares para
la formacion de docentes, a partir de las premisas y formulaciones tedricas

evidenciadas en el disefio curricular vigente de la UPEL. vale senalar
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conforme a los aspectos senalados por ( Vesub, 2005; Aliaga, 2004;
Robalino, 2004), que la formacion docente no conforma el Gnico factor
problema en las universidades, pero si forma parte de los nudos
problematicos que obstaculizan los procesos de cambio y la
transformacion del recurso humano que egresa de estos espacios de
ensenanza.

Obstaculos estos que en mi opiniobn marcantes de una cultura
transmisionista reproductora de saberes, indicativo de que seguimos
anclados a modelos y enfoques de formacion basados en paradigmas
epistemologicos tradicionales, lo que supone un efecto cascada que luego el
docente egresado ejercera como agentemultiplicador en sus alumnos.
Reforzando las anteriores aseveraciones respecto al modelo tradicional de
formacion. En la misma consonancia Zubiria (2006), indica ... uno de los
problemasde la formacion docente es que se le ha dado excesivo énfasis a
la formacion tradicional y técnica y poca atencion a la perspectiva de
ensenar a leer una realidadque genere alternativas de transformacion
social “. De acuerdo con los aspectos sefialados por los autores, nadie
puede ignorar que, la formacion docente no es el tnico factor problema en
las universidades, pero si forma parte de los nudos problematicos que
obstaculizan los procesos de cambio y transformacion delrecurso humano
que egresa de estos espacios de ensefanza.

Esto debido segun lo expresa Robalino (2004) a que el sistema universitario
es uno de los niveles menos atendidos y ausentes de las reformas
educativas de Latinoamérica, por lo tanto, limita las posibilidades de
alcanzar la excelencia al formar docentes de la misma manera como fueron
formados. Por lo anterior referido,estos obstaculos sefialados por (Zubiria,

2006; Vesub, 2007; Aliaga, 2004; Robalino, 2004), muestran la presencia de
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una cultura transmisionista reproductorade saberes, indicativo de que
seguimos anclados a modelos y enfoques de formacion basados en
paradigmas epistemologicos tradicionales propios de la modernidad y no
de la nueva sociedad de informacion y conocimiento que se requiere para
este siglo contemporaneo. Este compendio de dificultades mencionadas
nos acerca a la realidad especifica que se pretende revisar como sonlos
modelos pedagogicos, los cuales juegan un rol primordial.

La formacion docente es un tema ampliamente discutido en la actualidad
por ser un factor decisivo en el mejoramiento de la calidad y la
transformacion de la educacion, Tunnerman (2007). Por ello el interés de
revisar este aspecto. Los elementos teoricos del estudio parten de la
revision documental de trabajos previos de distintas universidades de
autores del pais y del contexto de universidades y autores extranjeros, al
igual que de la revision de textos y articulos referentes al tema formacion

docente y su problematica vinculada a los modelos pedagégicos.

Articulacion de la Formacion Docente con los Modelos
Pedagogicos

Con la expresion conceptual formacion habitualmente se designan
aspectos de una de las principales categorias de la pedagogia, entendida
por Petrus (1997) como la ciencia que construye el campo teorico practico
de los procesos que atafien la educacion y la reflexion generada por los
pedagogos, convirtiéndose en los trasfondos epistemologicos de los
modelos pedagogicos. Denota Huerta (2000) que la relacion que existe
entre la formacion y el modelo educativo es la manera practica en que el
docente lo aplica en base a una teoria pedagodgica y los procesos de
ensenanza aprendizaje, donde el plan de actividades, estrategias y

experiencias de formacion las desarrolla el profesor con sus alumnos.
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Aspecto que nos permite visualizar a la formacion como guia de ensefianza
que accede a la relacion institucional docente - alumno, mientras que los
modelos pedagogicos se conciben segun apunta Parra (2007) como una
serie de componentes que permiten definir, en cada uno de ellos eventos
educativos fundamentados en una teoria educativa a partir de la cual es
posible determinar los propositos, contenidos, metodologias, recursos y la
evaluacion que sera tomada en cuenta.

Cabe decir que, sin proponernos una disertacion sobre la formacion
docente y sus problemas, debe quedar claro que es uno de los
componentes basicos de la calidad educativa, por ello la necesidad de
referir que la formacion docente no puede encontrarse desarticulada de
las teorias que aportan los modelos pedagodgicos en los procesos de
ensefianza - aprendizaje, resultantes adecuados y pertinentes de todo
basamento cientifico.

De acuerdo con el punto de vista critico de Gimeno (1982) la formacion del
profesorado es amplia, la caracteriza como piedra angular imprescindibles
de cualquier intento de renovacion del sistema educativo” Aspecto
Coincidente con la Resolucion N° 01 del Ministerio de Educacion donde se
considera a la formacion docente como elemento clave para una educacion
de calidad orientada al logro de los fines y objetivos que se senalan en la
Constitucion Nacional de Venezuela. Art.

15. Ley Organica de Educacion. Art. 38, y demas instrumentos legales
normados por el Estado.

Dentro de las competencias del Estado Docente Articulo 6 de la misma Ley
en el numeral 3. Literales a, y d, se establece, una formacion orientada hacia
el desarrollo pleno del ser humano y su incorporacion al trabajo

productivo, cooperativo y liberador mediante un modelo de desarrollo
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sociocognitivo integral de ciudadanos y ciudadanas que articulen de forma
permanente, el aprender a ser, el conocer, el hacer y el convivir para el
desarrollo armoénico de los aspectos cognitivos, afectivos, axiologicos y
practicos del saber.

Para Colombia, la Ley 115 de 1994 regula la educacion. Plantea en su Decreto
1860 de 1994, capitulo V, la importancia de adoptar un modelo pedagogico.
Para esto establece las respectivas orientaciones curriculares que se deben
tener en cuenta en una institucion educativa (Ministerio de Educacion
Nacional, 1994, 2008). El Articulo 5° de la Ley 115 establece de conformidad
con el articulo 67 de la Constitucion Politica, dentro de sus fines el
siguiente: La educacion se desarrollara atendiendo el pleno desarrollo de
la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los derechos
de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacién
integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética,
civica y demas valores humanos.

En cuanto a lo referido a la formacion docente por las leyes y reglamentos,
ambos paises toman en cuenta la significacion e importancia que tiene para
el desarrollo integral de su gente y la nacion. Siendo la universidad quien
tiene el compromiso de adoptar dentro su estructura curricular un modelo
pedagogico orientador para la formacion de profesionales altamente
competentes que respondan a las exigencias del entorno y su
transformacion

Conceptualizacion de los Modelos Pedagogicos

Parafraseando a Boshell (2000) tradicionalmente, la palabra modelo se ha
asociado con algo digno de copiar o de imitar, ejemplo: la democracia
Griega, el liderazgo de Gandhi, la investigacion Alemana, la tecnologia

Japonesa, entre otros. Destaca Boshell “Los modelos son concebidos como
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categoria descriptivo-explicativa en la estructuracion tedrica de la
pedagogia, los cuales adquieren sentido en la medida que se contextualizan
histéricamente” Visto de este modo un modelo pedagogico no puede ser
ajeno al proceso formativo del docente, sino que de forma paralela dilucida
individual y colectivamente los principios y teorias pedagogicas que lo
sustentan.

Para Zubiria (1994) el modelo pedagogico se comprende como
planteamiento integral acerca de un determinado fenémeno, lo concibe
como algo tedrico- practico, dando un reconocimiento a las huellas que
permiten construir aspectos de la vida humana que sirven como base para
la investigacion, partiendo de los recursos diarios como cuadernos, textos,
elementos cotidianos del aula y las experiencias de aprendizaje.
Evidenciandose por lo tanto la ruta para la consumacioén de lo proyectado
e idealizado bajo una guia general que permite visualizar cual es el ser
humano que se quiere formar. Segun Florez (2001) estos emergen en
escenarios europeos y norteamericanos, extrapolados posteriormente a
contextos latinoamericanos para su aplicacion, muy distintos por cierto
culturalmente de aquellos paises de donde emergieron.

Es importante senalar que las conceptualizaciones referentes a modelos
pedagogicos provienen de la integracion de diferentes disciplinas de las
ciencias, en este caso de estudio de la Psicologia y la Pedagogia en las
cuales sus elementos interaccionan. A este respecto es oportuno
considerar la siguiente expresion de Florez (1994), los aportes que ha dado
la psicologia a la pedagogia en el estudio y desarrollo de los aprendizajes
desde diferentes teorias repercuten en los modelos pedagogicos como
patrones conceptuales que permiten esquematizar los elementos de la

practica pedagogica.
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En este sentido, Porlan (1986) indica que para poder identificar un modelo
pedagogico se necesita conocer las caracteristicas fundamentales del
mismo que dan paso a las interrogantes, segin Porlan (Obt Cit), deben de
responder tres preguntas esenciales sobre sus pretensiones: ;Que
ensenar? alusivo a los contenidos, secuencias, orden y relevancia de la
ensenabilidad. ;Como ensenar? referente a los métodos, medios y recursos
implementados por el profesor en el acto formativo, y ;Como evaluar?
Concerniente a los contenidos previstos para la evaluacion desde el inicio
del proceso y los instrumentos de comprobacion utilizados por el profesor.
Las cuales en mi opinion pretenden responder a todo abordaje de
aprendizaje y de formacion del alumno, asi como su proyeccion del
ciudadano por formar.

Distingue el autor mencionado cuatro elementos fundamentales en los
modelos pedagogicos: los contenidos ensefiados por el profesor, las formas
particulares de ensenarlos, la interaccion del profesor con los estudiantes
y los propositos que persigue el docente con la evaluacion, elementos que
requieren indiscutiblemente de un enfoque que guie el proceso de
ensenanza, un metodo que indique los medios adoptados para promover el
aprendizaje y lograr el objetivo educativo y unas formas de evaluacion para
poder emitir un juicio de valor sobre cualquier tarea realizada.

Por otra parte, dentro de la estructura de los modelos pedagégicos Porlan
(1993) menciona dos sistemas de mensajes: el curriculo que representa la
estructura académica que define lo que se acuerda como conocimiento
valido en el sentido de la accion, y la didactica que acepta la comprension
del conocimiento a partir de quien ensefia como de quien aprende,
permitiendo articular lo pedagogico con el desarrollo de técnicas y

meétodos. Esta estructura mencionada por el autor facilita identificar el
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sistema de mensaje de un determinado modelo, aun cuando es necesario
tener en cuenta que en la practica los docentes mezclan elementos de
diferentes modelos que da lugar a versiones peculiares de los mismos.
Para avanzar en el hilo conceptual de los modelos pedagogicos y explicar
sus potenciales en las practicas docentes, es necesario presentar algunas
definiciones. En este sentido De Loya (2008) acota “los modelos
pedagogicos son propuestas teoricas que incluyen entre otros aspectos,
conceptos de formacion, de ensefianza, y practicas educativas...” Dejando
claro De Loya que partir de un modelo pedagogico se pueden estudiar
varias dimensiones de la formacion de profesores.

Por otro lado Florez (1994) senala ” Los modelos pedagogicos son unidades
que por relacion con el contenido desarrollado en las obras pedagogicas o
practicas de ensefnanza configuran y disponen de un criterio muy préoximo
a la validacion, a la vez de servir como instrumentos de analisis...” bajo esta
consideracion a mi parecer los modelos pedagogicos en su estructuracion
solo adquieren sentido al contextualizarlos teoricamente, los cuales
requeriran de un marco explicativo propiciado por el curriculo, la
didactica, las teorias y la accion de los profesores dada por las teorias
implicitas, entendidas estas para (Marrero y Col 1993) como constructos o
modelos personales para predecir y controlar acontecimientos.

Vale decir que “las definiciones conceptuales de modelos pedagogicos
responden cada una a una concepcion epistemologica, ontologica,
metodolégica y ética y de acuerdo con ellas se haran los énfasis en lo que
hay que desarrollar en la investigacion y procedimientos de la formacion
docente “ (Imbernoén, 1998). Delimita el autor la distincion de cuatro
orientaciones conceptuales o modelos pedagogicos presentes en la

educacién: Modelo tradicional o clasico, técnico o tecnologico,
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constructivista y critico-social, orientaciones que serviran de marco de
referencia para explicitar las caracteristicas inherentes a la direccionalidad
que cada modelo tiene en los procesos de ensenanza - aprendizaje y sus

tendencias en el ambito educativo universitario.

Implicaciones Pedagodgicas de los Principales Modelos
Pedagogicos Modelo tradicional o clasico

Es conveniente mencionar la influencia notable del modelo tradicional en
los procesos de ensenanza aprendizaje. Modelo fundamentando en el
perennialismo del pensamiento escolastico que concibe al conocimiento
como unico y definitivo vinculado con el estudio de las disciplinas
académicas. Sus inicios se dan en el siglo XVII en las 6rdenes religiosas
ofreciendo en la ensefianza una rigurosa vida metddica en el interior de los
centros, donde se buscaba en la formacion el caracter moldeado a través
de valores, virtud, disciplina y ética. Se considera que su introduccion
asegura la intencion pedagogica que subyace en la mayoria de los modelos
pedagogicos actuales donde conceptos primordiales del tradicionalismo
aun subsisten implicita y explicitamente en las practicas pedagbgicas
actuales, como, por ejemplo: los esquemas de planeacion, el curriculum
centrado en el maestro y los métodos verbalistas de ensenanza.

Florez (1994) afirma que la perspectiva del modelo tradicional excluye todo
referente alternativo o diverso en cualquier proceso de ensenanza,
presentando un sesgo que soslaya la especificidad de los contextos socio-
culturales. Segiin Marrero y Col. (1993) tal modelo retoma buena parte de
los supuestos de la educacion medieval y culmina con Comenio y Locke,
apreciandose en este modelo una perspectiva absolutista del conocimiento

por parte del docente en su rol de mediador, lo que a nuestro entender

dﬂ Metrépolis www.metropolis.metrouni.us 101




Revista de Estudios Globales Universitarios Rangel, R. (2022)_ Formacién docente y modelos

Ve [ ]
Metro ol Is pedagoégicos en el contexto latinoamericano de la
ensefanza | p. 90-117

ISSN 2692-319X  Impreso
ISSN 2692-3203 Online

evidencia la negacion de la autonomia del sujeto educando y la imposicion
de contenidos y estrategias instruccionales.

Un aspecto importante que considerar en el modelo pedagogico
tradicional a nuestro juicio es que se postula a una actitud distante de los
alumnos y una concepcion de la escuela al margen de los conflictos sociales
y politicos, en tal sentido la ensefianza se hace dependiente de contenidos
y de valores impuestos, donde el docente no cuestiona aspectos cruciales
de la ensefnanza, tales como: la organizacion del conocimiento en el
alumno, el papel de la experiencia y su trascendencia social.

Por otro lado, Porlan y Rivero (1998) manifiestan que los profesores
formados en este enfoque tienden sin mas a exponer en la escuela
contenidos cientificos proximos al absolutismo racionalista. Asegura que
un modelo tradicional genera una escuela tradicional caracterizada por la
responsabilidad maxima del docente frente al éxito, las reglas, la
magistralidad oral frente al alumno receptor, pasivo y obediente.

En este sentido queda en evidencia en los planteamientos anteriores que
la formacion tradicional tiene una perspectiva totalitaria del docente en su
rol mediador, apreciandose la negacion de la autonomia del educando, la
imposicion de contenidos y estrategias instruccionales que expresan una
ensefianza concebida y guiada por el profesor. Martin del Pozo (1994)
expresa al respecto, el docente formado bajo el modelo tradicional adopta
un perfil profesional basado en la transmision rutinaria de contenidos y la
memorizacion, situacién que conlleva a generar practicas pedagogicas
donde no se distingue con claridad entre saber y saber ensenar.

En sintesis, el modelo tradicional se centra en el desarrollo académico,
donde el poder y la autoridad no solamente se usan para el control de los

aspectos comportamentales de los estudiantes sino para graduar
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progresivamente sus aprendizajes, eliminando cualquier consideracion a
los conocimientos previos, convirtiéndose en una constante reforzadora
de las practicas pedagogicas de que saber es hacer. Las consideraciones
anteriores permiten afirmar que los docentes necesitan transitar de un
modelo normativo qué indique lo que hay que hacer y como hacerlo a un
modelo con multiples estrategias y capacidad de reflexion sobre el trabajo

que realiza.

Modelo Técnico o tecnolégico

De igual manera que el modelo tradicional, el modelo técnico o tecnologico
considera que la funcion de la escuela es la de transmitir saberes aceptados
socialmente. A diferencia del modelo tradicional este considera al
aprendizaje como resultado de cambios mas o menos permanentes de
conducta modificados por las condiciones del medio ambiente. Surge en el
ambito del entrenamiento industrial y militar trasladado posteriormente a
la ensenanza en general. Su énfasis se da en la cultura técnica y cientifica
en detrimento de lo humanistico y artistico tomando gran auge en la
década de los setenta donde aun hoy conserva cierta vigencia en el nivel
universitario y en muchos contextos de adiestramiento empresarial.

Es bueno precisar que el modelo tecnologico tuvo entre sus origenes en los
aportes de su principal representante, Skinner (1972) a través de la teoria
conductista, destacandose su incidencia en el ambito educativo. Los
aportes principales de Skinner (Obt Cit) al campo pedagogico fueron: la
ensefianza programada, la tecnologia de la ensenanza y el disefo
instruccional que trata del saber de los aprendizajes que se quieren
alcanzar a partir de los objetivos, el desarrollo de los contenidos, métodos

de motivacion - refuerzo y evaluacion de los aprendizajes.
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Uno de los elementos de mas critica a la obra de Skinner (Obt. Cit)
probablemente fue su conviccidon de mostrar que mediante mecanismos
asociativos y reforzadores se puede explicar cualquier tipo de conducta, no
obstante, hay que destacar que muchos aprendizajes pueden ser
explicados desde la perspectiva conductista, utilizados buena parte de
estos principios para la creacién o modificacién de habitos, adquisicion de
conocimientos memoristicos y aprendizajes motores

A mi juicio todo apunta en este modelo a que el docente es un disefiador
de situaciones de aprendizaje en las cuales tanto los estimulos como los
reforzadores se programan para lograr conductas deseadas. Por esta razon
el docente ensena para el logro de objetivos que se han establecido
previamente con claridad, disefidandolos de tal modo que cualquier
aprendizaje pueda medirse a través de la evaluacion.

En la actualidad los aportes del conductismo se ven reflejados en el ambito
de las nuevas tecnologias, sobre todo en la utilizacion de disenos
instruccionales orientados al diseno de software educativo y cursos
virtuales de formacion entre otros. Dentro de los tedricos que han
contribuido a sustentar el modelo tecnologico y su incidencia en los
procesos de Formacion Docente se encuentra Mager (1977), (Bloom (1956),
y Gagne (1979).

De Landsheere (1977) sefiala que el aporte mas resaltante de Mager fue
sobre las condiciones que debe reunir un objetivo de aprendizaje en
términos operacionales para asegurar la funcion precisa, eficiente y
racionalizadora que ha de cumplir el proceso de planificacion de la
ensenanza. Las condiciones mentadas por Mager (Obt. Cit.) son: Conducta
observable, condicion manifiesta para viabilizar la conducta y patron de

rendimiento para constatar el grado de consecucion del objetivo. Aportes
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que a mi parecer en su momento fueron necesarios no solo para el proceso
de planificacion de la ensenanza sino para la parte formativa y evaluativa
del docente.

Ademas de Mager (Obt. Cit.), Bloom (Obt. Cit.) a través de su taxonomia
hizo su contribucion en lo referente a la planificacion y evaluacion de
aprendizajes comportamentales. Asegura De Landsheere (Obt. Cit.) “la
taxonomia de Bloom constituye un esfuerzo por clasificar los aprendizajes
que proporciona la escuela profundamente sentida de racionalizar,
sistematizar y evaluar la accion educativa, abandonada durante demasiado
tiempo a la intuicion (De Landsheere, Oct. Cit.).

Resumiendo, pudiéramos decir que el modelo técnico o tecnologico es
concebido dentro de la orientacion epistemolodgica conductista de la
postura positivista, donde se considera el proceso de ensefanza como
mera intervencion tecnologica y la investigacion como proceso - producto
basado en la racionalidad técnica de la concepcion del profesor como
técnico.

Segun (Imbernodn, 1998; p76) este modelo tiene algunas debilidades, entre
ellas: el supuesto mundo de objetividad y cientificismo. Se ignora que
detras de cada criterio adoptado hay determinados intereses personales y
sociales ademas de relaciones de poder que en vez de establecer
mecanismos democraticos de participaciéon y discusiéon se ocultan o
enmarcan la informacion en aras de perpetuarse. En este modelo los
sujetos parecen unidos a la institucion en una relacion estrictamente
funcional en la cual son ejecutores de una practica educativa en cuya

concepcion no han participado
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Modelo constructivista

Su implicacion pedagogica se orienta para tener en cuenta el nivel de
desarrollo y el proceso cognitivo de los alumnos, desarrollando
aprendizajes de recepcion significativa. Para autores como De la Torre
(2005) los origenes del constructivismo se remontan a la época del siglo
XVIII, donde tradicionalmente se concebia que el banco de conocimientos
que poseia un individuo dependia de la relacion interna y proximidad que
éste hubiese tenido con los objetos. Ahora se asume que los objetos son
quienes adquieren una representacion particular a partir de nuestros
conocimientos, lo que indica que el constructivismo ha cambiado de forma
en cuanto a su concepcion.

Para autores como Aznar (1992) el debate sobre el constructivismo no ha
cesado, llega a la conclusion que el constructivismo es un modelo que
adolece de sustento teodrico y epistémico para abordar la comprension de
la realidad y con ella la generacion de conocimiento. Subraya cinco
aspectos fundamentales de la propuesta constructivista, i) La relacion del
ser humano con el entorno, ii) El rescate de lo previo como insumo
potenciador del nuevo conocimiento, iii) El lugar del significado y de la
razon de lo que se hace y de lo que se aprende el estudiante, iv) El
conocimiento dinamico, pues el sujeto es el que aprende de la naturaleza,
v) Lo funcional del conocimiento que se adquiere facilitando la relacion con
la realidad. Aznar da lugar al reconocimiento de aspectos fundamentales
que establece el ser humano en su relacion consigo mismo, con el entorno
y con el conocimiento en su relacion con la realidad.

Vale la pena destacar las variantes del constructivismo que propone Florez
(2000) nos habla de corrientes desarrollistas en términos cognoscitivos,

intelectuales, y sociales. Cuando menciona lo desarrollista se refiere a la
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formacion donde los individuos pueden acceder progresiva vy
secuencialmente a niveles superiores de capacidad intelectual dados por el
deseo de aprender y por el interés del sujeto de interactuar de manera
aprensiva con el medio social que le rodea. Al parecer la idea de esta
postura desarrollista es hacer simple lo complejo, preservando la
rigurosidad metodologica con la que fueron -constituidos los
conocimientos.

En este sentido la postura desarrollista que propone Florez adquiere
proximidad concreta con los postulados de Piaget y el caracter intelectual
que plantea Bruner y Ausubel, sobre el aprendizaje por descubrimiento y el

[3]

aprendizaje significativo. Florez (2000) al respecto recalca ‘el
construccionismo social vinculado a posturas de Vygotsky y de Bruner,
logra obtener un sentido y una aplicabilidad cuando se encuentra inmerso
en el contexto de la demanda social y responde a un interés productivo
donde se favorece el trabajo colaborativo en la relaciéon con otros, mas que
en la experiencia individual”.

Coll (1990), expresa que la concepciodn constructivista se organiza en torno
a tres ideas fundamentales: 1. El alumno responsable ultimo de su propio
proceso de aprendizaje. 2. La actividad mental del alumno aplicada a los
contenidos que posee en un grado considerable de elaboracion. 3. La
funcion del docente de engarzar los procesos de construccion del alumno
con el saber colectivo culturalmente organizado.

Conforme a De la Torre (2005) los postulados de Piaget (1896 -1980) se
ubican en el escenario de la epistemologia genética. Para Piaget el
aprendizaje es un proceso de construccion interno donde la condicion
individual es que lo va a diferenciar posteriormente del construccionismo

social. El interés de Piaget fue lograr identificar y comprender la génesis
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del conocimiento en el nifio, en sus diferentes estadios de desarrollo
evolutivo, condicion dada para este en todos los sujetos. Cabe destacar que,
aunque el estudio de Piaget se ha construido en el terreno de lo cientifico,
nadie puede ignorar que la educacion se ha valido de sus aportes para
entender mejor como se desarrolla el aprendizaje del nifio en cada una sus
etapas de crecimiento.

Respecto a Vygotsky (1896-1934) La premisa tedrica de este autor, segin
de la Torre (2005) es la “zona de desarrollo proximo” definida como la
capacidad que tiene una persona para aprender o alcanzar un nivel de
desarrollo cercano y superior a su estadio cognitivo actual, siempre y
cuando cuente con el apoyo de padres o de adultos de un nivel de
referencia superior al del estudiante. Estos aspectos referidos por De la
Torre sobre la premisa teodrica del psicologo nos dejan ver a claras de que
incorpora a la pedagogia los referentes sociales y culturales propios del
espacio escolar donde transcurre la cotidianidad del aprendiz.

En cuanto a Ausubel (1918-2008) Ontoria y Col (1996) senalan que este
adopta una posicion teorica vinculada al constructivismo como modelo
pedagogico, pero con un enfoque centrado en el aprendizaje significativo;
donde destaca su interés por explorar los conocimientos previos de los
estudiantes, sus saberes, sus habilidades y sus destrezas. Esta idea a mi
parecer se hizo parte integral de la teoria de la asimilacion cognoscitiva de
Ausubel la cual permitia diferenciar con claridad aquello que se aprendia
por memoria de aquello que resultaba significativo al establecer relacion
de lo nuevo con la que ya conoce el alumno.

Es importante indicar que las investigaciones de Ausubel (Obt. Cit) han
tenido gran repercusion en la pedagogia, sus consideraciones alrededor de

los conceptos: aprendizaje, conocimiento, y ensefianza, han detonado
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fuerte influencia sobre la forma de como se conciben los aprendizajes
dentro de las estructuras cognitivas, lo que nos hace pensar que sobre la
base de los conceptos que posee un individuo se configura su estructura
mental cognitiva en términos practicos.

Es evidente que Ausubel (Obt. Cit) desarrollo nuevas formas de relacion con
el conocimiento y significacion que termin6 con la implementacion de
mapas conceptuales, utiles para el proceso de representacion y
comprension del conocimiento, donde el estudiante es quien indaga,
explora, pregunta, arma, propone, consolida y genera una nueva forma de
relacion con el objeto de que conoce.

El caso es que, al igual que las demas teorias en el area educativa al
constructivismo se le han venido sumando objeciones con respecto a sus
bondades. Estas van desde el tratamiento superficial del conocimiento,
pasando por el dejar hacer, hasta su identificacion con el enfoque
epistemologico racionalista. Dice Foucault, (1972) “el constructivismo
propicia el individualismo, identificAndose con las llamadas tecnologias del
yo o tecnologias de la subjetividad” En este sentido esta implicada la idea
de un proceso de individualizacion, vigilancia y control del ser humano.

Modelo critico social

La génesis de este enfoque tedrico se ubica en los ochenta y los noventa.
Su énfasis en este puesto en la transformacion social, econdmica y politica
de una determinada sociedad. Algunos de sus fundamentos tedricos
contemporaneos tienen su origen en las propuestas de los filésofos y
teoricos sociales de la escuela de Frankfurt como Max Horkheimer,
Theodor Adorno, Herbert Marcuse, Erich Fromm y Walter Benjamin, Estos
estudios influyeron positivamente en el pensamiento filosofico y

pedagogico de los Estados Unidos y la perspectiva critica de la Pedagogia
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social de Freire, al respecto se puede decir que el interés de la Pedagogia
social es la critica de las estructuras sociales que afectan la vida de la
escuela relacionada con la cotidianidad y las estructuras de poder
mediante el desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo con
el proposito de transformar la sociedad.

McLaren (1999) indica “la pedagogia social presenta no solamente un
lenguaje de critica, sino también un lenguaje de posibilidades...” En la forma
como se concibe este modelo, considera la autora, los docentes trabajan
con sus estudiantes la reflexion critica de sus propias creencias y juicios,
igual cuestionan fuentes de informacion que explican hechos producto de
la sociedad dominante. Florez (1994) considera que el modelo socio - critico
busca el desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivas que
permitan al estudiante participar activamente en procesos de
transformacion social, estimulando la critica del conocimiento de la
ciencia, sus textos y fuentes de informacion de manera permanente. En lo
que a mi respecta uno de los aspectos importantes de este modelo es el
espacio que brinda al aprendizaje coparticipativo y la reflexion propia de
docentes y estudiantes.

En el caso de Latinoamérica se puede mencionar entre los exponentes que
participan en la construccion teodrica de la Pedagogia Social a Paulo Freire
(1968) donde analiza las relaciones opresor - oprimido y establece los
fundamentos para entender una educacion liberadora. Propone las
relaciones dialogicas como forma de promover procesos de
concientizacion y liberacion. Deja claro Freire que el maestro al igual que
todos los demas participantes es un invitado mas a expresar sus opiniones,
acuerdosy desacuerdos puesto que la autoridad no proviene del poder sino

de la pertinencia de sus ideas, argumentos y coherencia de sus propuestas.
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A nuestro entender el proposito de este modelo es formar personas
pensantes, criticas y creativas en constante busqueda de alternativas
divergentes y éticas para la solucion de problemas que afecten a la
sociedad, donde el docente establezca relaciones intencionadas
significativas con los estudiantes con el fin de garantizar las reflexiones de
reorganizacion coghnitiva en actividades y debates Segun Pérez Gomez
(1992) “el enfoque socio - critico es un procesos en espiral donde suceden
indefinidamente momentos de teorizacion, de experimentacion y de
observacion, basados en la relevancia practica, la cooperaciéon
intersubjetiva y el comportamiento ético y social”.

Lo que nos permite de hecho mirar en este enfoque al profesor como
profesional reflexivo, critico y autbnomo junto a quienes participan con él
en el proceso educativo. Esta claro que el modelo critico social se
fundamenta en principios de autonomia, diversidad, negociacion y
democracia, necesarios a mi parecer para cualquier tipo de dialogo en la
actividad integradora de la critica reflexiva.

Tendencias de los modelos pedagogicos en Latinoamérica

Las funciones sustantivas de las universidades como ejes para que el
docente oriente, dirija, organice y evalué los procesos educativos requieren
de un modelo que tenga como filosofia responder a las peticiones de
cambio desde distintas concepciones pedagbgicas y didacticas, de manera
que la intervencion de la universidad se pueda hacer presente en la
solucion de los problemas y necesidades que la aquejan. Considerando que
los modelos pedagogicos de formacion en su difusion han dado origen en
sus intentos a mejorar las practicas educativas, pasaron a ser vistos no

solamente como prescripciones y orientaciones de mejorar la educacion
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en general, sino a ser consideradas instrumentos de analisis y reflexion de
los recursos conceptuales y metodologicos de los docentes.

Sin embargo, paraddjicamente a esto, las investigaciones sobre modelos
pedagogicos a nivel de la docencia universitaria en Latinoameérica indican
una baja reflexion. Segin Chavez (1999) un gran nimero de profesores
universitarios carecen de formacion en modelos pedagogicos;
consecuentemente no tienen conocimientos didacticos para implementar
diversas estrategias metodologicas en la planificacion de las clases, mas
aun algunos no planifican.

Respecto al modelo tradicional el estudio realizado por Estupifian (2012)
sobre el analisis de los modelos pedagogicos implementados en tres
instituciones educativas de la Ciudad de Santiago de Cali Colombia, indica
en sus resultados que el (22,9%) utilizan métodos autoritarios, repetitivos
y memorizadores basados en la verdad absoluta del maestro. En otros
casos se privilegia la planeacion rigurosa de los objetivos y se insiste en
secuencias cerradas de procedimientos muy propios de la ensefanza
técnica que ordena medios predeterminados para la evaluacion.

Por otro lado, el estudio de Estupifian sobre el modelo pedagégico en la
practica docente de las universidades ptblicas ecuatorianas, el predominio
del paradigma es el tradicional, centrado en comunicar contenidos de
asignaturas. Opina que las dificultades para operacionalizar la integracion
de las funciones universitarias con el modelo pedagogico tradicional
prevalente, ha limitado la intervencion de la universidad estatal en resolver
la problematica del desarrollo del pais.

En el caso de las universidades publicas venezolanas, Reyes (2007)
menciona que coexisten diversos modelos pedagégicos de formacion

docente en la ensenanza. Asi lo indica el estudio que realiza en la Escuela
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de Educacion de La Universidad del Zulia, donde el curriculo presenta una
orientacion constructivista sin embargo los docentes acttan desde un
modelo de construccion tradicional, evidenciandose el predominio de los
paradigmas tradicional y tecnocratico como lo recogen las encuestas
realizadas a estudiantes y docentes.

De lo planteado por Estupifian (2012), Cartuche (2010) y Reyes (2007), en
sus investigaciones se desprende que el modelo tradicional en la ensefianza
se encuentra vigente en el quehacer pedagogico formativo universitario,
aunque ha sido muy criticado por sus principios conductistas de reforzar
conductas y transmitir conocimientos en las practicas educativas.

En este sentido, Florez (2005) senala “ Los docentes son hibridos en
cuestiones de pedagogia y en el desarrollo de su hacer profesional, toman
una u otra corriente pedagogica que les sirve para el momento sin asumir
las consecuencias epistemologicas, eéticas, psicologicas y politicas que
estan en el trasfondo de ellas” Condicionando a mi parecer los procesos
reflexivos sobre los cambios y transformaciones que deben darse en las

universidades latinoamericanas

Reflexiones finales

Desde la perspectiva que nos abre los diversos documentos revisados a lo
largo del recorrido para elaborar el articulo, se puede concluir diciendo que
existe una estrecha relacion entre los modelos pedagogicos y la formacion
docente, asi lo recogen las evidencias referidas por diferentes autores en
sus indagaciones revelando en sus intentos la repercusion que tienen en
las universidades latinoamericanas.

Vale senalar que tal indagacion permitié acercarnos algunos nudos

problematicos conexos a la formacion docente y a la realidad sustantiva de
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las universidades, entre ellos: la tendencia vigente del modelo tradicional
que condiciona al docente latinoamericano a que asuma una practica
rigida, limitando en el profesor y en el alumno el desarrollo de
competencias de indagacion, problematizacidon, observacion 'y
conocimiento de una realidad que no proyecta suficientes acciones de
transformacion en estos centros de estudio.

Es de indicar que en base a las ideas expresadas en la argumentacion de los
investigadores y la las propias de la autora, las transformaciones solo
pueden ser posibles si los modelos pedagogicos se acoplan a modos
flexibles, ajustados a las necesidades de las Instituciones y profesores en
diferentes momentos de su desarrollo profesional, utilizando para tal fin
mecanismos y procesos integrales de evaluacion del propio modelo, con el
propésito de conocer el impacto que tiene en la practica docente y en los
aprendizajes de los estudiantes. Al respecto indica, De Sousa (2012). La
diversidad del mundo puede ser y debe ser activada y transformada tedrica
y practicamente de muchas maneras plurales y no ser monopolizada por
una sola teoria, modelo o forma de ver el mundo.

En ilacion con lo expresado por De Sousa (Obt. Cit.), no existe un modelo
pedagogico Unico capaz que solucionar los problemas formativos, sin
embargo, es importante darle el sentido verdadero y la relevancia que
tienen ya que representan herramientas que reglamentan y normalizan el
proceso educativo, definiendo el propositos y objetivos de lo que se deberia
ensenar, el nivel de generalizacion, jerarquizacion, continuidad y secuencia
de los contenidos.

Como consideracion de cierre se retoma la siguiente expresion “Para
enfrentar los cambios trascendentales en la formacion docente es

necesario una postura dialogica, reflexiva y de coparticipacion autonoma
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de estudiantes y profesores, a fin de contribuir a la mision que tiene la
Universidad de mantenerse vinculada con la realidad cultural, econ6mica
y social” (USAC, 2006, pag. 17). Cambios solo posibles en la formacion
docente si hay un basamento proporcionado por los modelos pedagogicos,
responsable segun Florez (1999) “... de las relaciones que predominan en el

acto de ensenar...”
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